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NOTA INTRODUCTORIA

Este libro rene una serie de trabajos que pertenecen a una década de
reflexion e investigacién sobre los procesos de alfabetizacion (de 1983
a 1993). Varios de estos trabajos fueron originalmente presentaciones
en congresos internacionales (capitulos 2, 4, 5, 7, 9, 10 y 11), reelabo-
rados luego para su publicacién. Los restantes fueron escritos como
capitulos para obras colectivas {capitulos 3 y 8) o articulos de revistas
especializadas (capitulos 1 y 6), publicados originalmente en inglés, ca-
talin o portugués. Para la presente edicién todos los textos han sido
objeto de una revision cuidadosa, particularmente en lo que se refiere
a la actualizacion terminoldgica y bibliografica.

Estos textos estan centrados en dos preocupaciones que no son an-
tagénicas sino complementarias en el desarrollo de mi propio trabajo
de investigacién:

a] en tanto latinoamericana, un claro compromiso con el derecho a
la alfabetizacién de todos los habitantes de esta regién (nifios, jovenes
y adultos; mujeres y hombres; indigenas, mestizos ¢ inmigrantes);

b] en tanto investigadora, una necesidad permanente de vincular la
obtencion de datos con el analisis epistemolégico de las suposiciones
inherentes a cualquier accion investigativa.

Esa doble preocupacién queda plasmada en el subtitulo del capitu-
lo 10: “Problemas tedricos y exigencias sociales™.

Por detris de esas dos preocupaciones hay un tema central en todos
estos textos: develar al sujeto cognoscente, ese sujeto que piensa y actlia
frente a las marcas escritas que la sociedad presenta e impone. Un suje-
to que trata de comprender el significado y la funcién de esas marcas,
deniro o fuera de la institucién escolar, a través de miiltiples intercam-
bios sociales, tratando de conciliar informaciones a menudo contradicto-
rias y construyendo sistermnas interpretativos que dan sentido a esas mar-
cas. No es facil develar al sujeto cognoscente cuando este sujeto tiene
apenas 4 o § afios de edad. Sin embargo, ése ha sido y continia siendo
el objetivo permanente de mis preocupaciones como investigadora. Por-
que si logramos el necesario respeto intelectual hacia el nifio que piensa
(sin estar aiin alfabetizado)} no tendremos ninguna dificultad en tener el
mismo respeto intelectual hacia el adulto {aunque sea analfabeto).

[9]



% LA PRACTICA DEL DICTADO EN
I'L. PRIMER ANO ESCOLAR*

Saber copiar y escribir al dictado forman parte de la's’ habilidades
mads antiguas y elementales que, segiin se supone, tambllen (.ieben do-
minar los aprendices de hoy. El dictado escolar ha 1nsp1rad0’ una
cantidad considerable de trabajos, centrados en su gran mayoria en
las ventajas del dictado como medio para evaluar la ortografia de lo.s
alumnos. Recientemente, A. Chervel y D. Manesse (1989) han podi-
do comparar, con més de un siglo de distancia, a los t?scolares fran-
ceses escribiendo el mismo texto en una situacién de dictado. Sus re-
sultados son bastante perturbadores: a un siglo de distancia, la media
de errores es practicamente la misma y los errores se concentran en
las mismas palabras. y

Sin embargo, nuestro objetivo no es considerar la relacién enire
dictado y ortografia: no tratamos de saber si, dadas tales o cuales pa-
labras u oraciones presentadas, la concentracién de errores y la natu-
raleza de esos errores son comprensibles, previsibles o dmmtes.
Nuestro objetivo es tratar de atisbar, a través de la observac1l6n deta-
llada de la manera en que los maestros dictan, cuéles son sus ideas so-
bre la finalidad de esa situacion escolar.

Trabajaremos sobre dictados hechos por los maestros. Reconoce-
mos, sin embargo, que recientemente ha habido interesar}tes resulta-
dos provenientes de una inversion de papeles: nifios de nivel presco-
lar dictando a otros nifios o a los maestros (cf. por ej., Teberosky, 1988;
Pontecorvo y Zucchermaglio, 1989; David, 1985). . o

Una pregunta persistente a lo largo de este trabajo es la siguiente:
dcudl es la funcién de esta prictica pedagégica?; dqué esperan de ella
los maestros? Como veremos enseguida, muchas otras preguntas sur-
gieron del analisis de los datos recogidos.

* Publicada en G, Gagné y A. Purves (eds.) (reds.), Efudes en pédugngie de lo langue
»dfe 1. Nueva York, Waxmann Miinster, 1993, pp. 193-205.

(142]

LA PRACTICA DEL DICTADO EN Fl. PRIMER ANO ESCOLAR e
La observacion del dictado escolar

Los datos que analizaremos son datos de observacién de actividades
de dictado conducidas por maestras de primer afio de primaria de es
cuelas publicas de México. Estos datos se recogieron como parte de
un estudio mas amplio, cuyo objetivo era analizar los factores intrin-
secos a la practica escolar que pueden dificultar el aprendizaje en el
caso de poblaciones de “alto riesgo educativo”. En efecto, se seleccio-
naron escuelas con altos indices de reprobacién durante los cinco aiios
consecutivos previos al del presente estudio (indices entre 20 y 30%
entre primero y segundo afio de primaria), y dentro de esas escuelas
se observ6 al mayor nimero posible de clases. Esas escuelas se en-
cuentran en zonas urbanas marginadas de tres grandes concentracio-
nes urbanas de México: Monterrey (en el norte}; la capital, México (en
el centro) y Mérida (en el sur). En lo que sigue, esas cindades seran de-
signadas como A, B, C, sin que el orden de las letras corresponda al
orden de mencién que antecede. Por razones ajenas a la indole cienti-
fica del trabajo nos comprometimos a evitar la identificacién de esas
zonas en cualquier publicacién al respecto.

Los observadores fueron entrenados para realizar un registro lo mas
fidedigno posible de esta situacién escolar. No se utilizé guia de obser-
vacion. El registro manual era complementado por una grabacién, pe-
ro las condiciones de ruido no siempre permitieron hacer uso del regis-
tro magnético. El foco del observador era el maestro, pero en algunos
casos se pudo registrar también el comportamiento de los nifios,

Las observaciones se realizaron en tres momentos diferentes del afio
escolar: primer trimestre (meses de octubre/noviembre); segundo tri-
mestre (meses de enero/febrero); tercer trimestre (meses de abril/ma-
yo). La primera observacion consistié en el registro de las actividades
durante un dia completo de labores escolares. De todo lo observado
ese dia analizaremos aqui exclusivamente los dictados que fueron re-
gistrados. Las dos observaciones siguientes se centraron en actividades
especificas de lectura y escritura que tuvieron lugar en el dia de obser-
vacion elegido. Por lo tanto, los dictados registrados no fueron objeto
de una solicitud especifica a las maestras, sino que aparecieron como
parte de las actividades que ellas habian planeado realizar.

En total, se observaron a 104 maestras! distribuidas asi;

! Utilizamos ¢l femenino “maestras” porque la gran mayoria de los docentes eran
mujeres aunque habia algunos pocos hombres.
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Zona A = 49
Zona B = 34
Zona C =21

Por razones ajenas a nuestra voluntad, no fue posible obtener ob-
servaciones correspondientes al segundo y tercer trimestre en la zona
C, de tal mancera que en dicha zona los dnicos datos disponibles co-
rresponden al inicio del ano escolar. Como nuestro andlisis no se cen-
tra en la comparacion entre las zonas escolares {que, como veremos,
presentan entre si mas similitudes que diferencias) decidimos incorpo-
rar también esta zona a la muestra global. La actividad de “dictado” es
un recurso tan frecuente que el total de dictados registrados es mas del
doble de las maesiras involucradas. En total recogimos 245 dictados
distribuidos de la siguiente manera:

Zona A = 116 (31 — 45 — 40 en el orden de observacion)
Zona B = 100 (9 - 49 ~ 42 en ese mismo orden)
Zona C = 29 (inicamente primera observacion).

Andlisis de los datos

Esos 245 dictados fueron transcritos en hojas de analisis donde esta-
blecimos las siguientes distinciones:

Introduccion — cualquier tipo de instruccion de la maestra previaala
presentacién del contenido mismo del dictado {por ej.: escribir el
nombre de la actividad a manera de titulo; poner la fecha o el nom-
bre del nifio; numerar los renglones).

Presentacién - oralizacién del texto que debia ser escrito (o sea, el
dictado en sentido estricto), detallando la manera en que era presen-
tado (por ej.: palabra silabeada o fonetizada, oracion completa o frag-
mentada).

Repeticion — cualquier nueva presentacion del texto anterior (o sea,
del texto del dictado) indicando si dicha repeticion conservaba o mo-
dificaba la presentacién anterior {por ej.: una palabra presentada com-
pleta podia ser repetida por silabas).

Instrucciones — cualquier tipo de instruccién sobre cémo escribir, ya
fuera sobre la forma grifica de una letra (por ej.: “La del ganchito”, re-
firiendose a la g), claves acerca de las relaciones entre una palabra y
una letra inicial (por ej.: “con pe de papi”) o espacios entre palabras
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{por ej. “pasen dos puntitos”; “pasen dos cuadritos”, “pongan una o
yita para separar”}.

Informacion - cualquier tipo de informacién intercalada cn el curso
de un dictado, pero que no afecta lo que el nifio debe escribr (por ¢
“los enunciados empiezan con articulo”).

Correcciones individuales, estimulaciones, etc. — cualquier tipo de inier
vencion disruptora que puede ocurrir en el transcurso del dictado; en
la mayoria de los casos se trata de correcciones, estimulaciones dirigi
das a nifios particulares (por ej.: “iBenito, mira ¢6mo estds escribien-
do!”), pero también las hay dirigidas al grupo en general (por ¢j.: “iRa-
pido!”; “iFijense!”; “{Listos?” “Con muy bonita letra y muy limpias”).

La estructura del dictado

Una de las caracteristicas més sobresalientes de los registros es la difi-
cultad para reconocer el contenido mismo del dictado, a través de una
multiplicidad de intercalaciones. En la mayoria de ellos la maestra no
se limita a presentar el texto que debe ser escrito (palabra, silaba u ora-
cién) sino que introduce una serie de instrucciones (graficas u ortogra-
ficas) ademds de repetir, de maneras variadas, el contenido mismo del
dictado. El tipo de dictado que predomina en los tres lugares geogra-
ficos estudiados, y en cualquiera de los momentos del afio escolar, es
el que combina presentacion del texto con repeticiones y con instruc-
ciones ortogrificas o graficas. Veamos tres ejemplos, de tres maestras
diferentes, de tres zonas geogrificas diferentes y también de momen-
tos diferentes del afio escolar.?

Ej. 1 “Listos? iLa hojita acostada! Pase dos cuadritos para empezar y pone el
galo de Gustavo. Gustava es nombre de persona, con la /v/ de vaca, Gustave,
Gustavo tiene un gato. Un cuadrito para abajo, siguiente renglén. Fs un gato..,
gordo, gordo y gris, la i de yoyo, gris. De dia irdpido! de dia... en otro
rengldn... le, le, le, de dia le, gusta, le gusta, enseguida, en el mismo renglén
le gusta, pasa un cuadrito al frente, dormir. En el renglén que sigue en, f)asa
un cuadrito y escribe la noche, pasando un cuadrito, con la /ch/ de
chango, pasea. En el renglén de abajo pone por, por la azotea, la primera /s/
la /s/ de zapato™ (13V¢39-3},

2 . . . - P T
Cuando una cunsonante uparcee entre barras indica que se emitio ol valor fénico
de la misma. Los puntos suspensives indican pausas con entonacian suspendida. Las co-
mas indican cortes marcados; si esos cortes son silibicos se utilizan guiones como sepa-

radores, para facilitar la lectura,
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Ej. 2: “Van a escribir dictado pasando dos cuadrites... una letra en cada cua-
dro. Ahora van a enumerar del uno al cinco para abajo, brincande dos {lo ha-
ce en el pizarron mientras da la indicacién| y a mero abajito ponen su nom-
bre con muy bonita letra. éListos? Voy a empezar. Namero uno. Con muy
bonita letra y muy limpias. Escriban en el mimero uno. iMireya, pon derecho
tu banco! La en el nimero uno. iFijate! Voy a dictar una palabra que tiene tres
silabas fa-mi-lia. Dije que la palabra familia tiene tres silabas pero la tercera
tiene tres letras. Ahora come, la familia come. iNo meta mayiscula en medio,
Marcelino! La familia come sopa. En el nimero dos escriban el articulo los.
Ahora, imira mi bocal, los dados, élistos?, los dados de, la palabra de. iBeni-
to, mira cémo estds escribiendo! Papd. En el nimero tres escriban el articulo
la, acuérdense con que /v/ se escribe vaca, ahora da, ifijate on mi bocal, le-
che. En el nimero cualro... [Se acerca a ver el trabajo de Marcelino y le corri-
ge; le dice que estd bien escrito pero que escribié junto “da leche”; le indica
que separe, y que leche “es con la /ch/ de chupén”]. Nimero cuatro. Beto...
no... no va articutlo, los enunciados empiezan con articulo o con una persona,
una, es una palabra de tres letras, Con la /b/ grande, botas. En el cinco con la
e mayuscula escriben esa, e-sa es una... suma” (10V28-2).

Ej. 3: “Mama. Separado, mi-ma, mi-ma [hace la forma de Ix eme con el dedo
en el aire]. A, a solita, ema, ¢ mayuiscula. Namero dos, la, la, la ele |hace la
forma de la ele con el dedo en el aire]. La ni, ahora no es eme, es ene, es
s6lo un gancho, fa, la-ni-fia, separado, a-ma, primero la a y luego ma, la nifia
ama a, a solita, a-pa-pa. Niimero tres, ti-to, con la te de tomate, tito, sepa-
rado, to-ma-a-to-le, a-te-le. dYa? (3IMa3i3-3)

En el cuadro 1 se puede observar que los dictados que combinan,
de maneras variadas, los elementos “presentacién + repeticion + ins-
truccion” (tal como ocurre en los tres ejemplos anteriores) son los mas
frecuentes en cualquiera de las zonas estudiadas. Pero lo mas intere-
santte es constatar que, contrariamente a lo esperado, su frecuencia au-
menta a medida que avanza el anio escolar. Asi, en la Zona A la frecuencia
de esta estructura del dictado, en los tres momentos sucesivos del afio
escolar, es de 32%, 58% y 78 por ciento.

Como puede observarse en el cuadro 1, si consideramos todos los
dictados que presentan instrucciones {con o sin repeticiones) nos ubi-
camos por encima del 60%. Esto plantea un interrogante: écual es la
funcién escolar de una practica donde se dan instrucciones acerca de
como escribir? Generalmente se supone que los dictados tienen por
funcién evaluar los aprendizajes anteriores. Pero, {cudl es el papel de
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CUADRO 1
ESTRUCTURA DE LOS DICTADOS (frecuencia por zonas, en %)

Zona A Zona B Zona C Totales
Presentacion 9% 8% 240% 13.6%
Presentacidn -+ 200 25% 7% 17.3%
repeticion
Presentacion + 13% 10% 20Y% 14.3%
instrucciones
Presentacion + 58% 57% 48%, 54.,3%
repeticion +
inslrucciones

las instrucciones en una tarea de evaluacion? Conviene, pues, detener-
se en la naturaleza de las instrucciones.

La instrucciones y su relacion con el contenido del dictado

En los ejemplos presentados anteriormente podemos observar instruc-
ciones de diverso tipo. En el ej. 1 aparecen varias instrucciones orto-
graficas, transmitidas a través de un recurso utilizado con frecuencia
por las maestras, que consiste en indicar la pertenencia de una letra a
una “palabra clave” (“con la /v/ de vaca” como clave para Gustave; “la
i de yoyo” como clave para la conjuncién y; “con la /ch/ de chango”
como clave para nocke; “la primera /s/ la'/s/ de zapato” como clave
para azofea). Como puede observarse, la relacion semdntica entre la
“palabra clave” ~ ayuda ortografica - y la palabra que debe escribirse
es completamente aleatoria.

También en el &j. 1 hay instrucciones graficas relativas a la separa-
ci6n entre palabras. Esta maestra —al igual que muchas otras— utiliza la
expresion “pasando un cuadrito” para indicar, en el papel cuadricula-
do que estan utilizando, la necesidad de dejar un espacio en blanco.
La maestra del ej. 3 utiliza la expresién “separado” para controlar las
segmentaciones graficas. Ella también utiliza instrucciones ortografi-
cas (“con la te de tomate” como clave para 7ito}, asi como instruccio-
unes grificas verbales (“ahora no es eme, es ene, es s6lo un gancho”,
para evitar confusién entre dos formas graficas préximas) y gestuales
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(con el dedo en el aire traza la forma de las letras eme y ele).

En algunas ocasiones las instrucciones abarcan fpdas las letras de
una palabra. Veamos los siguientes ejemplos, donde maestras diferen-
tes dictan palabras, dando instrucciones exhaustivas para todas (o ca-
si todas) las consonantes:

» dictando come: 1] “la casa con la o, la de mama con la e, me”; 2| “la /k/ de
casa con la 0, co-me-me, me, me, la /m/ de mama con la ¢, me™; 3] “Ia cu
de casa con la o, la de mamai con la e”.

+ dictando pelota: “la pe de papd con la e, luego la /17 con la o, lo, ta, la de
Tito con la a”.

» dictando fecos: “la cruz con la a, la de casaconla o y la /s/™.

+ dictando pan: “la de papd con la a y un arquile”.

» dictando mucha: “la de mama con la mu, la de chavo, con la de ocho, cha”.

Para comprender algunas de las claves graficas incluidas en el dic-
tado hay que tener en cuenta que en México la letra escolar es seript
{minuscula de imprenta simplificada).

Las palabras-clave que sirven para identificar las consonantes pare-
cieran ser tomadas de una especie de “diccionario docente” que per-
tenece a la tradicién oral, a pesar de no estar incluido en ninguna de
las instrucciones oficiales. El acuerdo es casi masivo con respecto a 14
de las consonantes que presentamos a continuacion:

= “la de burro” = “la de sol”

= “la de casa” = “la de¢ vaca®

= “la de gato” = “la de yoyo”
“la de mama” “la de llave”

I

“la de dedo/la de dado™
“la de foco/la de [oca”
= “la de Tito/la de tomate”

= “la de nene”
= “la dc papd”
= “la de queso”

oRZzaOw
I

HmoE < awm
1

Nos atreveriamos a sugerir que resultados similares podrian obte-
nerse en cualquier pais latinoamericano ya que ellos parecen reflejar
una tradicién docenie muy enraizada, independiente de las reformas
educativas intentadas en cada uno de los paises de la regién.

La insistencia de las maestras en estas claves ortograficas es tan grande
que, cuando dictan las palabras que forman parte de esta lista de palabras-
clave, se producen situaciones insélitas (que ninguno de los participantes
detecta como tales). Asi, hemos registrado absurdos como los siguientes:
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*  “casa, con ce de casa”
« “Tito, con te de Tito™
* “papd, con pe de papd”
* “vaca, con /v/ dc vaca”

Ni la maestra se corrige ni los alumnos reaccionan cuando se los
proponen tales instrucciones.

Lo que se pregunta un observador atento (e ingenuo) es: si los
alumnos saben escribir 7ite {por qué y para qué hay que decirles que
Tito empieza “con te de Tito”?; y si no saben escribir esa palabra, {en
qué les ayuda saber que Tito empieza “con te de Tito”?

La frecuencia y persistencia de las instrucciones ortogrificas nos Ile-
va a la siguiente suposicién: de lo gue se irata es de prevenir el error, de im-
pedir que quede regisirado en el cuaderno escolar. Pero, si uno de los objeti-
vos del dictado escolar —en su prictica efectiva, no en sus propositos
declarados ~es la pre-correccion del error, écudl es la funcién de esa
practica?

Como ya senalamos, ademais de las instrucciones relativas a la or-
tografia de las palabras aparecen las instrucciones referidas a la sepa-
racion entre palabras. Ese control (que es mas intensivo en la primera
mitad del afio escolar) se realiza mediante dos procedimientos: “brin-
car cuadritos”, “pasar cuadritos” o “dejar cuadritos vacios” cuando se
utiliza papel cuadriculado, o poner rayitas (tipo guiones). Este tltimo
procedimiento nos parece particularmente peligroso, porque introdu-
ce en el texto marcas graficas similares a signos de puntuacién, con
una funcién espuria. Es lo que puede apreciarse en el siguiente caso:

Lj. 4: “Escriban ca. Ahora escriban {e. Vamas a escribir otra palabra. Escriban
fi y pegado a fi ponen de y de iiltimo o. Sepaten, pongan una rayita para sc
parar y escribir otra palabra. F, e, ahi pegado, le-fa-n-te, Lscriban otra pala-
bra, pongan una rayita para separar. Escriban cu-li-fa, calila. Otra. Fo-qui 1o
i Ya separaron con una rayita? Fscriban (i y despuds To™ (3Mbid4-3)

El contenido del dictado y su modo de presentacion

Los dictados registrados consisten en palabras desvinculadas entre s, en
oraciones o sintagmas nominales tunbién desvinculados entre si, en
conjuntos de silabas, y muy pocas veces en oraciones conectadas en-
tre si (relatos o pequeiias historias). Por supuesto, se observan combi-
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naciones variadas: palabras y enunciados; enunciados y silabas; pala-
bras y silabas. El cuadro 2 muestra los porcentajes relativos a dichas
categorias.

Més importante que detenernos en las diferencias entre las zonas
(teniendo en cuenta que en la Zona C s6lo tenemos registros relativos
al primer trimestre del afio escolar) resulta analizar cualitativamente el
contenido del dictado. Cuando todas las palabras dictadas son de una
misma categoria sintictica, se trata siempre de sustantivos. Cuando las
palabras no pertenecen a una misma categoria sintictica, predominan
los sustantivos. Pero lo mas importante es que, sustantivos o no, lo que
predomina es una marcada heterogeneidad semantica, ya que las pa-
labras no se eligen por lo que significan, sino por presentar determi-
nadas dificultades ortograficas. {Como en el ej. 4, en que las palabras
dictadas son: “café, fideo, elefante, califa, foquito, tifo”, o sea, practica
de la letra f, sin importar que cafifa es un término practicamente des-
conecido para los nifios, y que #fs es una seudopalabra).

En las tres zonas predomina el dictado de palabras bisilabas; se dic-
tan pocos monosilabos y escasisimos sustantivos plurisilabos. Esta pre-
ferencia neta por los sustantivos bisilabos se evidencia marcadamente
en la eleccion de los nombres propios, que no se buscan dentro del
conjunto de los nifios del salén de clases sino dentro de una limitadi-
sima lista de nombres con reputacién de “faciles”: Memo, Ema, Pepe,

CUADRO 2
CONTENIDO DE LOS DICIADOS (frecuencias por zonas, en )

Zona A Zona B Zona C Totales
(N=116) (N=100) (N=29) (N=245)}
Palabras 61% 37% 38% 48%
Enunciados 23% 39% 17% 29%
Relatws 5% 1% 0% 3%
Silabas 1% % 14% 2%
Palabras+ 20 8% 21% 7%
silabas
Enunciados+ 200 3% 3% 200
pal. o silab.
Palabras + 5% 12% % 8%
enunciados
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Luli, Lalo, Tito, Susi, Cuca (junto con otros parientes cercanos como
Beto y Lupe) constituyen los miembros natos de la familia de los dic-
tados escolares.

Los sustantivos que fueron dictados como elementos de unidades
mayores (frases nominales u oraciones) tienen las mismas caracteris-
ticas.

En términos de composicion silabica, el prototipo del sustantivo del
dictado escolar es un bisilabo con las combinaciones vCv o CVCV. Es-
to se aplica también a los verbos, ya sea que aparezcan aislados (en lis-
tas de palabras) o en oraciones. Todos los verbos aparecen casi exclu-
sivamente en el presente del indicativo, y los mas frecuentes son:
“ama, mima, tose, usa, pisa”. Los inicos monosilabos corresponden al
articulo definido {el o la} y al presente indicativo del verbo ser (es).

Lo mas frecuente es encontrar palabras desligadas entre si, tanto co-
mo oraciones desligadas entre si, desde el punto de vista semantico, pe-
ro ligadas por una reiteracién fonética como en el siguiente ejemplo.

Ej. 5: “Fsa es Susi. Ese es su oso. Fsta es Tita. Este es su oso. Tita asa ese oso.
Fsa cs Sisi. Esa osa. Uso, iso” (Y10Vb10). [Reconocemos no saber cémo orto-
grafiar 1a ltima partc que, en la mejor de las interpretaciones, corresponde a
dos seudo-palabras |

El inicio de las oraciones dictadas es altamente predictible: articulo
definido seguido de sustantivo o nombre propio. Entre estas dos posi-
bilidades se ubica el 75% de las 343 oraciones dictadas, a lo largo del
afio escolar. {Como lo dice la maestra del ej. 2: “los enunciados empie-
zan con articulo o con una persona” [sic].)

En resumen: las oraciones de los dictados escolares son altamen-
te predictibles, asi como las palabras aisladas. Por la via del vacia-
miento de significacién y de las combinaciones privilegiadas se llega
a la misma conclusién: no se trata de escribir algo con significado si-
no de transcribir graficamente una secuencia sonora. Porque el sig-
nificado no cuenta hemos podido registrar absurdos tales como “La
baltena esta llena”, “La vaca tiene botas” o (en el ¢j. 5) “Tita asa ese
0s0”.

Cualquiera que sea el contenido del dictado {palabras u oraciones)
pueden acontecer dos cosas: 4] que la presentacion inicial de ese con-
tenido consista en unidades significativas {no inferiores a la palabra);
}] que la presentacion inicial consista en unidades no significativas (si-
labas o fonos). En el caso ¢ una repeticién del contenido puede man-
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tener la unidad inicial o descomponerla en unidades menores; en el ca-
so & una repeticién del contenido puede mantener el desmembra-
miento inicial o restituir las unidades significativas.

Si la repeticion del contenido del dictado mantiene la presenta-
¢ion inicial, diremos que se trata de una repeticién estable. Si la repe-
ticién restituye una palabra que fue presentada silabicamente o foné-
ticamente, diremos que sc trata de una repeticién restitutiva. Si la
repeticion consiste en descomponer en silabas o en fonos una pala-
bra presentada inicialmente como tal, diremos que se trata de una re-
peticién desmenuzante. En el siguiente ejemplo (donde se dicta una
oracion, tres silabas y luego otra oracién) predominan las repeticio-
nes desmenuzantes.

Ej. 6: “Van a escribir el gato estd en el sillén. /g/ con la /g/, el gato, el con ma-
yiiscula, /g/-a-/1/-o-¢-/8/, ese, /s/ de sol, estd en el /s/-i, ese, /s/-i. Ahora la
silaba gue. Ahora la silaba gui, con una u. Ahora go. Ahora las flores son
amarillas, con /y/ de lluvia, las flores son amarillas, /£/-/1/-/f/-/1/-ama-ri-/y/...
ison flores! fI-0-/{/-/1/-0-/v/-e/s/”.

En el ¢j. siguiente (e]. 7) las repeticiones restitutivas (o integradoras)
se balancean con las repeticiones estables. Se trata, ademads, de uno de
los pocos casos en que la maestra anuncia que va a repetir.

7: “Pongan Pe-pe-es. Voy a repetir. Pe-pe-cs-mi-pa-pi. Voy a repetir. Pepe
es mi papi. Abajo del numero uno pongan el nlimero dos, su puntito y guién.
Niimern dos, Lo-a. Voy a repelir, Lo-la-ve-a-La-lo. Nimero tres, punto y
guién. Ti-lo. Voy a repetic. Ti-to-to-ma-a-to-le. Lo voy a repetir todo. Tito
toma a-lo-le. Ahora el nimero cuatro debajo del tres, punto y guion,
El-de-do-es-mi-o. Voy a repetir. El-de-do-es-mi-o. Ponen el nimero cinco.
La nena. Voy a repelir, ne-na, lane-na-lto-ra. Se acuerdan, lla, lle, 11, Ho, 1o,
la nena llo-ra. Voy a repetir. La nena llora. Ahora ponen el niimero seis.
Chu-cho. Voy a repetir, Chucho ti-e-ne, Chucho tiene u-na. Voy a repetir,
Chucho ti-e-ne-u-na-ca-chu-cha, ca-chu-cha® {1Mc27).

Ademads de esta tipologia de las repeticiones, que es funcién de la
presentacion inicial del contenido a escribir, es posible tener en cuen-
ta otra variable. Hay dictados en los que, en algin momento {presen-
tacién y/o repeticiones), se alcanza el nivel superior de integracion de
las unidades dictadas (ya se trate de palabras aisladas o de oraciones).
Por otra parte, hay dictados en los que todo se presenta desmenuzado:
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las palabras se recortan en silabas y las oraciones en palabi e ol
o incluso en silabas.?

Los dictados se pueden clasificar segiin estas dos vanables pnea
tacién de unidades significativas o no-significativas, por un Lulo 1
po de repeticién (estables, desmenuzantes o restitutivas). Segun ol
doble clasificacién, tenemos cuatro tipos posibles de dictados.

a| dictados cuyo contenido es presentado en términos de unicadi iy,
nificativas (nunca inferiores a la palabra), con o sin repeticiones e«
tables.

4] idem, pero con repeticiones desmenuzantes;

d dictados cuyo contenido es presentado en términos de unidades 110
significativas (silabas o fonas), con o sin repeticiones estables (o sei,
sin alcanzar el nivel de restitucion significativa);

d] idem a ¢, pero con repeticiones restitutivas.

Atribuimos un dictado a una de esas cuatro categorias cuando s
de la mitad del contenido dictado corresponde a esa categoria. Del to
tal de 245 dictados registrados tenemos que:

+ Categoriaa = 74 (30%)
+ Categoriab = 26 (11%)
« Categoriac = 138 (56%)
+ Categoriad = 7 (3%)

En resumen: la mayor frecuencia corresponde a dictados que pre
sentan el contenido en términos de unidades no-significativas, y que
nunca o muy pocas veces (en menos de la mitad de las palabras o lux
oraciones dictadas) alcanzan el nivel de restitucion significativa en lis
repeticiones.

3En el €j. 7 que acabamos de presentar se dictan scis aracionces, de las ciiales L pin
mera se presenta silabeada pero luego se restituye “Pepe es mi papa”™); Ia sepinlis «
presenta silabeada y nunca restituida (“Lo-la-ve-a-La-lo”); Ja tercera tamhictn se pnenen

ta silabeada y es parcialmente restituida {*Tito toma a-to-1e™); la cuarl s presenta mwla
beada vy Ia repeticidn es estable (“El-de-do-es-mi-o™); la quinta ticne wia e ntan o
mixta y una repeticién final con restitucion ("La nena llora™); la sexta y ubtims heos usw
presentaciGn mixta con predominio de la silabizacidn, sin restitueion {Chun i e o

u na ca-chu-cha™.
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Algunas observaciones sobre los productos del dictado

A pesar de todos los esfuerzos dc las maestras para evitar que aparez-
can errores en la escritura, el contenido del dictado es “filtrado™ por
los esquemas asimiladores de los nifios, de tal manera que a menudo
aparecen producciones diferentes a las que el maestro espera. No po-
demos hacer ningin andlisis cuantitativo de estos datos, por varias ra-
zones: a] porque no pudimos recoger todos los productos del dictado
(las hojas de los niftos}; 4| porque observamos en muchos casos que los
nifics se copian entre si durante el diclado; d porque la notable pre-
ponderancia de las palabras hisilabas hace imposible identificar algu-
nos de los modos de construccion de escrituras propios del proceso
evolulivo {Ferreiro y Teberosky, 1979} que s6lo aparecen cuando hay
contrastes marcados en el namero de silabas de las palabras que se es-
criben.

De todos los ejemplos recogidos que permiten comprender la com-
pleja relacién entre el texto dictado, el producto obtenido y la inter-
pretacion del docente, presentaremos s6lo un caso, correspondiente al
inicio del afio escolar.

Dictado:

A ver, escriban v.../8/...0, 0../8/ .0, 0../8/...0. Abajo van a poner su...si, su...si,
su.si. Escriban a. iRoberto! éno te molesta csa hoja que estas pisando? iRecd-
gelal Que me digan lo tGltimo que dicté. {Nifos, a coro: “aaaaa”.) A...50, a..50.
Se. Escriban so. Otra vez pongan so. So—so. Todas las palabras que dicté esla-
ban en el pizarrén. Vamos a leerlas. O-s0; Su-si; a-s0; se-s0; so-s0. Traiganme
sus hojas” (1Mc27-2)

Texto esperadot 0so - Susi - as0 - $e50 - 5080

Textos obtenidos: Guadalupe Salvador Lucia
080 08O OS
susi 50 ui
susi si aas
aso a SO

sd ss
3250 5€
se S0
50 S0
$0 SO

i
:

I
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Correcciones de la maestra: Califica a Guadalupe y a Salvador con 9
(nota maxima = 10). Califica a Lucia con 0.

Comentarios: Guadalupe escribié sin ayuda las tres primeras palabras
(repitiendo la segunda, quizds porque la maestra también la repiti6 al
dictar). Cuando la maestra dicta “seso”, Guadalupe escribe ¢o; su com-
pafiera de banco le dice que estd mal. Guadalupe borra y escribe sey
debajo se. Compara con su compafiera y escribe, encima de esas dos
sitabas, seso, copiando de su compafiera. Para “soso” escribe Unica-
mente so. La maestra interpreta que la palabra “soso” ha sido escrita
en dos fragmentos.

Salvador trata el contenido del dictado como una serie de silabas,
sin relacion entre si. Esta interpretacion suya {bastante razonable, da-
do el contexto en el que se desarrolla el ditado) no es objetada por la
maestra, quien le otorga una muy buena calificacion.

Lucia, por su parte, escribe silabicamente, poniendo una letra por
cada silaba que escucha. Las letras que escribe son pertinentes para la
silaba en cuestién (por €j.: u para “su”, i para “si”). Trata de no repetir
dos veces la misma letra en una palabra, pero en dos oportunidades
no logra cumplir con este requisito, bastante comiin en nifios de ese
nivel de conceptualizacién: aas es el resultado para “aso” pero, si ob-
servamos el texto del dictado, es bien comprensible que haya dos a se-
guidas ya que la maestra dice “Escriban a”, luego regafia a un nifio, ol-
vida lo que ha dicho, pide a la clase que se lo recuerde y vuelve a
dictar “a...so”. Finalmente, 55 es el resultado inevitable para “soso”, ya
que Lucia ha escrito so para “seso” y Lucia trata de crear una diferen-
cia objetiva para marcar de alguna manera que se trata de dos pala-
bras distintas, algo también muy comun en nifios de ese nivel de con-
ceptualizacién. Lucia no copia ni se limita a reproducir lo ya visto.
Trabaja inteligentemente pero recibe un cero.

Conclusiones

Fl anilisis de los datos precedentes nos conduce a una serie de con-
clusiones, a partir de una pregunta-eje: {cudl es el significado de esa
practica pedagogica?

Generalmente se asume que se realizan dictados para evaluar los
aprendizajcs anteriores. Los datos recogidos contradicen esta afirma-
cion. No estamos analizando dictados para determinar promocioén. En
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tanto practica cotidiana, no se dicta para evaluar lo aprendido: si ese
fuera el objetivo, no se justificarian las instrucciones cuya finalidad evi-
dente es evitar que aparezcan errores en la pagina. Y, como ya vimos,
esas instrucciones que tienden a prevenir el error, lejos de disminuir a
lo largo del afio escolar, aumentan (probablemente porque también
aumentan las dificultades ortograficas y, con ellas, la probabilidad de
cometer errores...).

Una interpretacion més modesta del dictado cotidiano consiste en
atribuirle la finalidad de “practicar lo ya visto”. Los datos recogidos
confirman esta interpretacion, porque jamas se dicta para apreciar ¢6-
mo logran los nifos escribir palabras diferentes pero relacionadas con
las ya presentadas. Solo que, dada la cantidad de instrucciones inter-
caladas, esta “repeticiéon de lo ya visto” no es tranquilizadora para la
maestra, quien parece confiar mas en sus propias instrucciones que en
la memoria visual de sus alumnos.

Tenemos la impresién de que, en realidad, la practica del dictado
se justifica por si misma, sin que ninguno de los participantes (maestra
y alumnos) se cuestionen sobre la legitimidad de esa practica. Hay que
dictar... porque hay que dictar. Los dictados escolares parecieran con-
tinuar, por inercia, una tradicién pedagdgica que se perpetia a s mis-
ma, independientemente de las instrucciones oficiales {que, por cierto,
en el caso de México no estimulan tales practicas).

La gran mayoria de los dictados observados sostiene, implicitamen-
te, una vision muy tradicional del proceso de aprendizaje de la lengua
escrita: las asociaciones fonema. grafema estan en el centro del apren-
dizaje; el significado es dejado explicitamente de lado. La tendencia
general de los dictados es iniciar, mantener y/o concluir con unidades
no-significativas (silabas o fonemas). Pueden dictarse seudopalabras
sin que ninglin nifio pregunte qué quiere decir eso; pueden dictarse
oraciones absurdas sin que nadie se percate de ello.

El contenido de los dictados es altamente predictible: se dictan de
preferencia palabras aisladas, sin ningin nexo semdntico entre ellas;
estas palabras son mayoritariamente sustantivos, bisilabos, con silabas
directas (CV). Si se dictan oraciones, éstas también tienen caracteristi-
cas previsibles: empiezan con articulo definido seguido de sustantivo
comin o con nombre propio, tienen un verbo cépula o un verba tran-
sitivo, casi siempre en presente del indicativo.

En el contexto del dictado escolar, se hace sufrir al lenguaje tres
procesos simultineos de desnaturalizacién: vaciamiento de la signifi-
cacién, empobrecimiento (ligado a la alta predictibilidad); sustitucién
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de unidades lingiiisticamente significativas por unidades no-significati-
vas (silabas o fonos).

A pesar de todos los esfuerzos de las maestras por evitar el error, se
puede observar que el texto emitido por la maestra es a veces “filtra-
do” a través de los esquemas asimiladores de los nifios. Quienes asi
proceden —pensando, en lugar de repetir ciegamente- son los que re-
ciben las mas bajas calificaciones. La manera de calificar el resultado
del dictado privilegia la copia servil.

El dictado se perpetiia como prictica ritual, sin dejar resquicios pa-
ra que se manifieste el pensamiento inteligente de ninguno de los par-
ticipantes de la situacion escolar.

Probablemente no contribuye en nada al aprendizaje de la lengua
esctita, pero seguramente incluye otros aprendizajes, que poco o nada
tienen que ver con la comprensién del sistema de escritura. Para cum-
plir con esta tarea, los nifios deben aprender a encontrar, dentro de
una compleja trama de verbalizaciones, el texto que debe pasar a la
hoja del dictado; deben encontrar claves que les permitan distinguir
dicho texto de las repeticiones que casi nunca son anunciadas como
tales; deben interpretar adecuadamente instrucciones graficas, claves
ortograficas, indicaciones gestuales. Todo lo cual, sin duda aiguna, tie-
ne que ver con esos famosos aprendizajes escolares descontextualiza-
dos que sirven para lograr éxitos escolares.
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